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‘;‘l_';]ftre du projet : Prise en charge des éléves dys- au colldge

. l:)ﬁ

{?j\om du coordonnateur et fonction : Mme GUERIN Qdile, professeur de Lettres Modernes

De I'émergence du projet a son aboutissement

Ce projet, prolangation des annédes antérle.urea. vise & poursulvre le repérage des éléves dys-

du collége, l'analyse de leurs difficultés propres, leur sulvl en lien avec les intervenants extérieurs et

‘les familles. Parallélement, Il est nécessalre de maintenir la sensibliisation les enselgnants & ces
}Ellfﬂcultés spéelfiques pour mettre en place des adaptations padagoglques et prendre en charge de
“(aniére individuallsée cartains éléves.
" En effet, los difficultés de type dyslexique sont désormais reconnues comme un handicap,
gest-é -dire comme diminuant les chances de réussite de I'éléve au colldge, Notre objectif essentiel
-est done d'inverser dinverser ce rapport. Il s'agit donc d'abord de repérer ces éldves atteints d'un

“"'m,._;‘t'?ouble durable d'acquisition du langage écrit, affectant tant la maitrise des mécanismes
ﬁ,é'@‘{ldentification, solt la lecture, que ceux de productlon, soit I'écriture et par conséquent, la

:lq‘gmpréhension et la transcription des textas, Consldérant que l'essentiel des apprentissages
Happule sur I'écrit au colldge, I est nécessalre que les enseignants prannant en compte les troubles
1tzipgnitifs de l'éldve et lui reconnaissent le drolt d'apprendre différamment en s'adaptant & son
‘Randicap,

« Aussl, ce projet a des oblectifs ;

~'en direction des enselgnants, pour leur falre percevolr en quoi les difficultés de type dyslexique
-gffectent le langage écrit dans sa fonctlon de communication. L'anseignant, souvent ne pergoit que le
G;\/Brsant expresslf : 'éléve @nonne en lacture & voix haute, constrult mal ses phrases & 'écrit, manque
e vocabulaire, commet de nombrauses fautes d'orthographe... Mais le versant réceptif, ¢'est-a-dire
;Ié_i compréhension du message écrit, n'est guére pergu par l'enseignant qul accueille prés de trente
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élévea dans sa classe, une & quatre heures par semaine. Et pourtant ¢'ast d'abord la lecture qul est &
la base des difficultés et entrave la compréhension de I'écrit. L'orthographe défactueuse, trouble plus j
vvlsibl@: n'en est souvent que le reflet, Sensiblliser les enselgnants & ces difficultds spécifiques en |
améllorant leur connaissance de celles-cl dolt permettre de changer le regard sur 'dléve en difficultd
»ace a l'eerlt of de mieux comprendre ses processus d'apprentissage. Alors 'enseignant pourra
metire en place des outlls et pratiquer une pédagogle différenciée pour répondre & ces besolns
épéclﬂques celle-ci pouvant étre bénéficiques aussi & d'autres dléves en difficultd
= an direction des dléves, blan s0r, car It est d'abord essentiel de repérer, dés leur entrée au colldge,
ceux connalssant des troubles d'apprentissage de type dyslexique afin de les distinguer des autres
éleves en difficults, 1l s'agit d'identifier les difflcultés propres & chacun dans les domaines de la
lécture (orale, compréhension, lexiqua), de l'orthographe, st de l'exprassion écrite, lesquelles sont
,‘d'es obstacles & la réussite scolaire au colldge. Ce repérage précoce permet de prévenir les
, obstacles A venir ot de mettre en place des stratégies de compensation visant & de développer des
. compétences défaillantes, pour assurer la réussite au sein de la classe. Pour y parvenir, Il est
"Eidétarmlnant d'obtenir l'adhésion de I'dldve afin quil conserve le plaisir d'apprendre, done de
l'accompagner dans la prise de consclence de ses difficultés, de laider 2 devenlr plus autonome en
| ,'dévemppant des stratégies d'adaptation et de réussite.
" Les troubles cognitifs de 'éléve doivent done tre connus, et aussi expliqués. Paur cela, un lien
.E“?f..,és étrolt est établi entre 1'éléve, |a famille, les Intervenants extérieurs et le colldge,
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o Les acteurs et la mise en ceuvre du projet

L'éldve ot sa famille sont & (a source du projet, qu'ils solent demandeurs ou interpellés par
Néquipe enseignante,
1. Trés souvent des intervenants extdrieurs déja présents, ou sollicltds & notre demande, permettent
d'établir ot d'expliquer le diagnostic |
- orthophoniste
- orthoptiste
sergothdrapeute
= dqulpe du CMPP,
,, L'ensemble de 'équipe pédagogique de |a clasaes oU est inscrit I'éléve est partle pranante
~«3Ie professeur principal qui assure le llen avec 'équipe enseignante
"jf'les professeurs enselgnant dans les classes qui intégrent ces éldves
'__-"-plua particuliérament les professeurs de Frangals de 6° ot 5° (réalisation des tests de repérage et
dide individualisée en groupes de besoin)
,"‘ Mme GUERIN, professeur dé lattres qui assure la coordination des dquipes, les recharches, le sulvi

'dt 'aide personnalisée de ces éldves. (D ! @ u} /Qﬂ (L{(
~ le professeur documentaliste. W ‘ Ad Q;\”
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Structure (niveau de classe, groupe, ateliers ...) Nombrae
. | Prioritairemant, éléves de :
-6° répartis dans 4 classes 7 éléves
-6° répartis dans 4 classes B oloves
4° répartis dans 2 classes 5 éléves
' 3° répartis dans 2 classes 3 éldves
. ;Aida individualises en groupes de besoin 3 & 8 éloves
‘- éléves de 6° et 5° prioritairarment, éventusllemant de 4° et 3°

g !

B

. “)
= I" infirmiére, parfois le médacin scolaire

[N
- |'asslstante soclale

- 1o CPE ot 'équipa de surveillants
- léquipe de directlon,

Les éléves impliqués dans le projet

« Au cours de cette annde scolalre, on a pu dénombrer au total 26 éléves concernds sur un effectif

tc:tal de 470 éléves (5,5% ), mals 2 seulemant ont des troubles plus handicapants et bénéficient
q°une alde spécifique de la MDPH,
J
. Les actions
" Ce projet corraspondant & un prolongement des anndes antérieures, les modalités de sa mise en
a‘euvre ont été raconduites pour la plupart, ¢e qui a permis une mobllisation rapide des équipes au
sem du colldge. Les actions poursuivies cette annde ant été las suivantes |
w 'Information et implication das équipes pédagogiques : présentation & toute 'dquipe pédagoglque
en assemblée générale dés la rentrée scolalre des troublas spécifiques du langage (TSL) et de
ﬂcrb;ectlf général du projet | aménager le contexte de la classe pour aider ¢os dldves a sapproprler
.les savolrs, de sorte que leur handicap n'entrave pas leur réussite. Ont été mises en regard les
&iﬁ" cultes parcaplibles en classe et les adaptations possibles. Les aides spécifiques de la MDPH et
&waide personnalisée au colldge ont été expliquées, en lien avec la mise en place du Projet
ihdlviduallsé pour chacun des éléves, déja amoreé I'an dernier, et débouchant sur une pédagogie par
ijectlfs
* L& sulvl individuallsé de chacun des éléves repérés (connus dans F'établissement, ou slignalés dés
lpur inscription au collége) a débuté dés les premidras semaines : avant les vacances de Toussaint,
lbs enseignants de chaque discipline devaient formuler le plus précisément possible les difficultés
qe ces éléves, faire des propositions d'adaptations au sein de la classe et demander, on cas de
tﬁesolns spécifiques, une alde personnalisée.
-4. Un Projet Individuallsé a donc pu &tre établl, selon les modalités déja esquissées I'an dernler, Le
professaur coordonnateur du projet dys- falt d'abord la synthdse des informatlons recuelllies aupres
de la famille, au cours de la scolarité antérieure, auprés de 'orthophoniste ou de l'ergothérapeute,
lor‘s de l'entretien avec l'éldve, Alors, Il est passible de formuler un Projet individualisé basé sur une
;ﬁ?lédagogle par objectifs, prenant en compte les difficultds constatées, les objectlfs & atteindre, los
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\ adaptatmns mises en place en classe, une aide personnalisée éventusllement. L'ensemble falt I objet
| “*;!'una discussian et d'une validation en Consell de Professeurs A la fin du 1° trimestre.
1 = Les adaptations pédagoglques sont mises en place progressiverment dans les différentes
 digciplines dos le 1° rimestre, mals la discusslon reste ouverte en permanence et toute propasition
n'est qu'une tentative, parfols provisoire, qui peut dveluer au cours des échanges entre enselgnants
' f,de la classe, de la discipline, ou avec le coordonnateur.
- Des évaluations adaptées, spécifiques, & I'écrit sont créées. Ponctusliement des évaluations orales
sont proposees en remplacement .
- la recherche d'outils pédagoglquas de remédiation, de contournement des difficultds demeure
permanente. et souvent artisanale, et le professeur coordonnateur est souvent sollicité pour les
. mettre en regard avee la fonctionnement cognitif de I'dléve.
B ‘T_En effet, ce travail collaboratif avec I'snsemble de I'dquipe pédagogique s'appule sur les relations
: avec los spéclalistes qui ont pu poser un dlagnostic et mettre en place une rééducation avec I'éléve
"”"“\.\,%}orthophonlste le plus souvent, ergothérapeute en cas de dyspraxie). Si c'est souvent le professeur
firinclpal qui prend le relal, en cours d'année, pour coordenner las aménagements en classe et
fransmettre les informations & 'ensembla de l'dquipe pédagogique, c'est le professeur coordonnateur
l'qul assure trés réguliérement (une fois par trimestre au moling) le suivi avec ['orthophoniste, cette
‘:’Felation mottant en jeu des connalssances un peu plus techniques qui rebutent un peu les
""enselgnants Ces spéclalistes du langage sont contactés avec accord de la famille. | est trés
l‘lnstructlf pour 'éguipe enseignante d'avolr des explications quant au fonctionnement cognitif de
"'.lilenfant, aux mécanismes déficients, aux stratégies compensatolres qu'il utlllse, calles efficaces ou
iéelles a proscrire.... Augsl, l'orthophoniste transmet souvent des recommandations concrétes qui
,é‘ont sulvles par les équipes du colldge (gestion du temps, oralisation, cople & éviter, exigences
“maintenir ,..),
K «,Plus génaralement, ces échanges sont aussi des moyens d'enrichir la formation du coordonnateur
'ouvrages. revues, informations sur la recherche scientifique, méthodes diverses des orthophonistes,
'.types d'exercleas, associations de parents d'éldves dyslexiques ... : : toute source d'information

ol

‘(Yadaptations pour ces éldves-la.

x Lo llen avec les familles demeure permanent : elle fournit les informations premiéres sur la
‘geolarits, la relation de I'enfant & I'écrit, (a lecture, les devolrs & la maison... Linfirmiére et 'assistante
&chale donnent aussi un sens plus global a notre démarche bienveillante. Lorsque la famille se
.montre suffisamment compétente et disponible, il est pessible de mettre réellement en place un
‘. aécompagnement du travall 3 1a maison, ce qui donne a la fols une cahdrance ot un encouragement
g l'enfant.

) »

" ‘,, L'dldve lul-méme demeure au coour du projet. En aucun eas il ne peut dtre réduit aux discours sur
;I ul : Il est indispensable de lui donner la parole, de le laisser verbaliser ses difficultés, sa manlére

R
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Qappréhender I'écrit, s@s modalités de fonetlonnement personnelies et sa réaction & ce qui lui est
‘proposé. L'entratien Individuallsé réallsé en début d'année scolalre a ce but, et | est souvent
- fenouvels 4 plusieurs reprises. De mdme, chaque enseignant s'entratient souvent avee I'éldve paur
. Ies expliquer les adaptations qu'il propose et les objectifs qu'il pense étre a sa portde. |l est aussi
\pécassaim alors, de présenter, mals sans alourdir, ces adaptations & I'snsemble de la classe pour
que léléve ne solt pas distingud, moquéd, mal jugd. e professeur princlpal ou le professeur de
francans assure geéneralement ce rdle, aprds concertation avec I'dldve et sa famille sur le contenu et
la forme de lintervantion,

Des amenagements d'axamen sont possiblas of des démarches auprds des familles sont
éntreprises au plus tot. La mise en situation préalable est Indispensable pour que I'éldve sache
“f'comment tirer parti de ce temps supplémentalre dans les matiéres du Brevet des Colldges et aussi
”fe;iéns d'autras disciplines. Pour cela, i faut accompagner I'éléve plus individuelloment et Iui consacrer
du temps .
‘ ,'r.»t'.es prises en compte en classe entiére ne suffisent pas, souvent, a 'bléve qui peing & suivre le
mythme du cours et qui a besoin d'atre acaompagné dans la réalisation du travail scolaire, surcharge
d'écrit importante au quotidien. L'alde personnallsée, en groupes de 3 & 8 éldves, 1 & 2 heures par
'''' ' oemame assurée par le professeur de frangais ou le professeur coordonnateur, est propasée en lien
Qilrect avec les besolns constatés, Elle suppose donc une collaboration trés étroite avec les
 professeurs de chaque classe car elle peut concerner toutes |es disciplines. Le fonctionnement reste
-';.igentique & celul de I'an dernier : le profasseur de la discipline constate des difficultds présentes et

_propose de revenir sur certains mécanismes & ranforcer, souhaite mettre 'éléve au préalable dans
: lps conditions de I'évaluation, ou anticipe des notlons plus complexes et soumet ces prapositions de
Aravail au professeur qul assure e soutlen. L.a famille se montre toujours favarable a cette alde au
mllége. l'dleve est lul aussi impliqué @ la démarche et les objectifs lul sont expliqués afin quil
dinvestisse dans cette alde, fasse part lul-méme de ce qu'il sait faire, ou inversament de ¢e qu'l ne
maitrtse pas. L.a durée est variable, cette souplesse peut permettre d'apporter une alde ponctusile

‘puls de lalsser 'dléve plus autonome s'il a pris confiance en lui. D'autres fois, surtout pour les éléves
pius jeunas, une alde régulidre est plus profitable,

. ' ‘ﬁi"L’ensemble de cas actions concerne les éldves repdrés dans I'dtablissoment, Mals 1l arrive encore
E t:iu un dépistage tardif soit réallsd, que des difficultés soient signalées depuis une ou deux années,
ﬁ‘ans cause étahlie, et que I'aléve se démaotive et voit son orientation compromise,
‘¥ Aussl, cotte annde, notre projet a voulu s'adresser plus particulléroment A tous les nouveaux
'élevas de notre collége pour réaliser un repérage le plus précoce possible. Nous avons donc établi
une évaluation diagnostique pour tous les éléves entrant 6°.
4 » Comme les anndes précédentes, nous avons pris appui dés linscrpition des éloves sur les
,ﬂ,r?_ponsas au questionnalre retournd au mais de juin par les enselgnants de CM2 , sur les
'
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_‘:!nformations transmises par les familles et les orthophonistes le cas échéant, sur les observations
faltes par les équipas pédagogiques dés los pramidres semaines, Les éldves signalds ont alors &té
' ”lfet;us en entretien individuel. Mals notre objectif, plus vaste, était de repérer les dldves connaissant
" des difficultés de lecture et d'orthographe. Tous les éldves de 6° ont donc effectud :
- le test ROC, étalonné sulvant I'Age de 'éléve, comportant une épreuve de jugement orthographique
(fautes lexicales at grammaticales a corriger) ot une dictds. Ce test, qui constitue une référence
natlonala pour déterminer un niveau d'alerta en orthographe, a été réalisé en classe entidre parle
~ professeur de frangais,
..« un test de fiuence de lecture, étalonné de la méme manldre, a étd effectud Individuellement, lors de
Wq‘fgéances en demi-groupes, par le prafesseur de frangals de la classe.
~ Aprés avoir consulté deux orthophonistes au sujet de la pertinence des exercices du loglelel
LIREbel DIAGNOSTIQUE des éditions Chrysls, une sélection d'activités a &té rdalisée et cellas-cl
' ont été proposées a tous les éléves de 6°. Elles portalent sur les compétences visuo-attentionnelles,
-;fﬂrapha-phonologiques. lexicales, syntaxiques et arthographlques, les capacitds mnémonliquas, la
. compréhension (du mot, de la phrase, du texte), les stratédgles mises en oeuvre lors de la lecture
ﬂ (prelever des Informations, relatlon texte/image, schéma heuristique, inférences).
-1 L'analyse des résultats des éléves de 6° a parmis
| ~'le repérage des éléves falbles ot trés faibles aux tests ROC et de fluence ( 7 éléves)
~la mise en évidence de difficultés spécifiques, en lien avec les exigences scolaires, grice aux
: @xercices realisés avec le logiciel
de proposer des bllans erthophaniques et/ou des concertations avac 'orthophoniste
-+ 06 constituer des groupes de besoln dans le cadre des PPRE
" ' wde mettre en place une remédiation en lecture pour les éléves les plus fragiles.
~ Ce prolet prend place dans le projet d'établissement, axe de développement n® 1 : « prendre en
l]'";;(:ompte la diversité des éldéves et adapter des stratégles pédagogiquas permettant & chacun de
| construire son projot personnsl de formation et d'orlentation ». Dans V'objectlf général n® 11 visant &
:_,f« analyser les besoins des dléves ef adapter des stratdgles pédagoglques et dducatives
| individualiséos », I'objectif opérationnel n° 113 est le sulvant: « prendre en charge les élévas
| ‘f;borteurs de troubles spécifiques du langage en adaptant la pédagogle en classe et en apportant

{ une aide individualisée ».
e

b Analyse

Plusleurs éléments ont facllité le développement de ce projet dalde aux élaves
gonnaissant des difficultés de type dyslexique.
: }“ Tout d'abard, sa prolongation dans le collége depuls plusleurs anndes a permis, avant tout, de
"r:éallser une véritable information auprés des enselgnants sur la spécificltd de ces troubles.. les

)

v,\‘.\
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-,,,Wé’a,quipes pédagogiques demeurant relativement stables dans I'dtablisaement, cela facilite un
: Investissement pérenne. Certes, nous ne sammes pas des spécialistes, mals notre vigllance est
- présente et certains éléments constituent des signaux d'alerte. Ceux-cl nous Incitent 3 nous

S,
o,

renseigner davantage sur la scolarité antérieura de I'éldve, & nous adresser aux familles, et & établir
une autre relation pédagogique avec 'éldve concernd, En effet, il ne s'agit pas seulement de faire un
bilan de ses compétences défalllantes ou de ses connalssances non restituées, mals d'en connaltre
I3 cause et de nous intéresser & ses mécanismes d'apprentissage, puls d'envisager d'autres

'étratégias. L'eléve le pergoit et se montre souvent coopératif, Mais lorsque ses difficulltés sont

analysees a un &ge plus avancé, en classe de 4° par exemple, il cholsit parfols de les nier, il semble

's*y resigner tant le regard des autres compte, Il nous est alors plus difficlle de lutter contre ces
| préjugés,

Pepuis que notre intérét s'est accru pour ces difficultds, notre connaissance des éldves s'est auss!

‘1;§:méllorée : certains, repérés dés la 6°, se trouvent désormals en classe de 3° ot ont béndficié d'un

} "é’acompagnament régulier dans I'dtablissement, Is se trouvent alors plus en conflance pour réussir le

plplbma National du Brevet grace un aménagement progressivement mis en place, et pour faire des

“projets d'orientation, envisager une poursuite au lycde d'enselgnement général. Certes, tous n'ont
'ﬁafas les mémes difficultés et la méme détermination, mals le regard que paortant les dquipes du
j'collége sur ces aldvas-ld ast essentiel pour les encourager et lutter contra la démotlvation. Le Projet

'ihdlvlduallsé mis en place l'an dernier permet une transmission des Informations beaucoup plus

“efficaces au sein de I'établlssement, d'une annde & 'autre, On connalt mieux I'éldve, on s'appule sur

'éé qul & eté otabli et qui a pu fonctlonnar, ou on remet en cause certaines adaptations, en en
“propose d'autres, Ce Projet donne une cohérence & I'ensemble de la scolarité de I'éléve au collége.

¥ La meilleurs connalssance des ces troubles par les enseignants, la persistance d'un dialogue

.c;,éguller avec l'éleve et sa famille et les intervenants extérieurs, l'existence d'un Projet Individualisé

r‘éconduit d'une année sur l'autre permet aussi une dédramatisation de ces difficultés. Etre « dys- »

..Qfest plus une maladie hanteuse qu'on n'ose pas avouer, Mais ce n'est pas non plus un passeport

‘tagui parmet de réclamer des avantages. Il est nécessaire que le partenariat s'établisse bien, que les
‘..tfff;"oubles soient expliques et compris avec des mots simples, que des ohjectifs solent fixés et des

~éxigences maintenues.

. Pour cela, los dchanges avec les orthophonistes sont essentiels : pour nous enseignants qui

-émnstatons des difficultés mais ne pouvons les expliquer par nous-mémes. Les familles nous

“demandent souvent de prendre contact avee ces spdciallstes du langage. Pour alles commae pourles

&lfbvas, il est utile de faire le lien entre le diagnostic et la rééducation entreprise d'une part, et le

travallscolaire d'autre part. De méme, les orthophonistes se santent moins isolés dans leur travall et
'é\'ppréclent cefte ouvarture de ['école qul permet & I'enfant qu'ils suivent de donner sens & cette
" wééducation souvent fastidieuse. Plusieurs d'antra eux ont proposé une Intervention & la prochaine
‘rentrée aupres des personnals de I'dtablissement : 1| ast toujours ndcossaire d' expliquer a nouveau,

"'m d'établir un lien direct entre tous ceux qui doivent permettre & l'enfant de lutter contre ses

', diff" cultés.
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% L'squipe de direction joue aussi un réle dynamique dans I'stablissement : Information des familles,
mmmunlcatmn aux equipes de tout élément nouveau, aménagements heraires pour trouver un
préneau commun aux eléves de 6°-5° et inscrire cette heure dans 'emplol du temps du professeur
" coordonnateur,

" Des difflcultés persistent toutefols.

Au cours de cette année scolalre, on a pu dénombrer 26 &ldves concernds sur un effectif total de
J}WO éléves, Parmi eux, 3 sont verus sclemment s'inscrire dans I'établissement en 5°. Il faut donc
constater que e nombre d'éldves concernds dans notre établissement (5,5% cette annde) est
ifmportant. Cela est d0, peut-8tre, & notra vigllance plus grande, aux différents tests de repérage que

“hous avons mis en place, mais aussi & des basolns réels de families ot d'éldves qul ne sont pas pris
"&n compte dans tous les colldges, Des Inscriptions nouvelles ont lieu, ainai, en cours d'annde.
,‘ Ce nombre génére des difficultés de sulvi en ralson de la dispersion des éldvas, En 6°, s sont
’/ k,iépartis dans les 4 classes (précisons que deux éléves ne se sont slgnalés que fin septembre, suite
A ‘ﬂn I'dvaluation diagnostique effectude au colldge). Dans les autres niveaux, les dldves étalent déja
t;aonnua ou venaient s'inscrire dans le colldge avec un diagnostic établi. Pourtant ils se frouvent
toujours répartls dans 3 classes au moins, alors que chague niveau n'en comporte que 4 ou 5, Force
est done de constater que, malgré l'anciennetd de ce projet, il n'y a pas véritable regroupement
pédagogique de ces élévas, dans deux classes au maximum par niveau comme cela demeure
souhaité Il apparait comme cause majeure & cette dispersion qu'il soit difficile changer un éléve de
,,,t'%lvasse au cours de sa scolarité en ralson de relations affectives au seln de celle-cl qui le stabilisent.
Et la mise en conflance d'un éldve connaissant des difficultés de type dys- est en effet un élément
f moteur de sa réussite, Pourtant, la présence dae plusieurs de ces éléves dans une méme classe
faclliterait et 'investissement des équipas pédagogiques et la mise en place d'un créneau horaire
pour lalde personnalisée, Parfols, seul dans une classe donnée, I'éléve dys- passe Inapergu aux
youx de certains enseignants qui ne le volent qu'une ou deux heures par semalne. Ces derniers se
-seralont certianement plus attachés & la réussite de trols ou quatre éléves ayant des difficultés
semblables au sein d'une méme classe,

.. En effet, quelques professeurs demeurent encore réticents & prendre en compte ces difficultés
sbéclﬂques faute de recul et de temps suffisant pour connaltre ces éléves et s'adapter & eux
_(matléres enseignées pendant 1 heure a 1 haure 30 par semaine, multiplicité des classes). |l est
'Ihdlspansable de poursuivre une sensibilisation, de maentrer concratament & tous ceux pour lesquels
Ia maltrise de 'acrit va de sol, combien un texte peut apparaitre comme un ensemble de signes
embmuilléa. indéchiffrables, un tlssu certes, mals non porteur de sens. Expliquer les bilans
?nhophonlques, rappeler quels processus sous-tendent tout acte de lecture, ces démarches
demeurent toujours d'actualité. Les orthophonlstes sont sollicitées et une intarvention collective deo
'@alleswci pourralt avolr lleu en début d'année scolaire prochaine dans I'établissement pour permettre
‘a;,ux profasseurs de se placer au niveau-méme de ces troubles qu'illeur est encore difficlle de réaliser
"qpncrétement.
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: De plus, it faut noter combien les ensalgnants d'anglais se trouvent désemparés face aux difficultés

.v_'d'apprentlssage des ces éloves, Malgré les adaptations effectuées quant aux exigences, & la

_ auantité de travall écrit et & la réduction parfols de moitié des évaluations proposdes, L'échec semblo

presque Inovitable dans cette matiére. La pertinence méme de cat enseignement mérite d'étre
remise en question.

\ Des réticences sont constatdes aussi dans certaines famlliies qui ignorent encore ce type de

’?F,;«'oubies et 50 rédsignent aux difficultés & I'dcole, refusant tout diagnostic. Le désinvestissement

, s‘loc)laire de I'léve est alors difficlle & combattre,

~ Enfin, lorsquelle est accessible pour ces éléves, I'heure d'alde personnallséa paralt encore
.Ir'lsufﬂaante. En effet, le groupe est constitud d'dldves de niveaux et de classes différents. Cette
fprme d'alde ndcessite d'étre trés rdactif et la coordination entraine une mise en relation avee eing ou
.8 équipes padagogiques différentes pour pouvoir apporter une aide au plus prés des besoins de
chaque dléve. C'est encore un effet néfaste de la dispersion. De plus, leffectif, limité & 6 dleves
{parfois atteignant 8 éléves), ne permet pas d'accuellllr tous ceux qui en auralent besoln (23 éléves
: gdans le colldge). Et il est blen difficile pour le professeur de se rendre disponible pour chacun. Car |l
’é;st indispensable d'établir, au moins pendant quelques minutes, une relation duelle pour mattre en
~ pjaca d'autres stratégies plus adaptées & chacun. Ce ne sont pas, justement, das éldves autonomes
-éuxquels on peut seulament damander de sulvre des consignes a l'éerlt, Certalns éléves de 6° ont
cété suivis en PPRE disciplinalre, par leur professeur, plutdt que dans ce cadre de I'heure d'aide
i}ersannallsée. mais I'effectif ot les besoins demeurent encore trop importants. Aussl, eréer deux
groupes différents seralt sans doute plus Judicieux : plus profitable aux éléves, et le professeur
pourralt se montrer plus efficace.
) . Enfin, so pose le probléme de la surcharge. Les éléves de 6° et 5° ont dans leur emploi du temps,
une heure laissée libre pour pouvolr bénéficler de soutien. Toutefols les besoins sont tels (surtout
I}arsque la familie ne peut, pour des ralsons varides, assurer un rdel accompagnement de l'écrit & la
maison) que ['dléve se voit souvent propeser un PPRE disciplinalre (en mathématiques, frangais ou
'%mglais), une heure d'aide personnalisée spécifique & ces difficultés d'ordre dyslexique, et une
remédiation en lecture, De plus, les seuls horaires vacants sont de 16 & 17 heures, ou de 13 4 14
j fleures, De toute évidence, une telle surcharge n'est pas envisageable, surtout pour ces éléves pour
Iasquels tout travall sur I'derit entraTne une fatigablitd Importante, L'attentlon que nous portons & ces
éiéves notre volonté de prévenir et d'accompagner comportent donc des effets pervars. [l nous faut
par canséaquent établir des priorités pour chaque éléve et reconnaitre notre limite d'action, Comment
aocompagner sans surcharger 7 C'est sans doute déld, pendant les heures de cours en classe
i\\nhére que nous devons adapter notre pédagogie pour falre en sorte que I'éléve soit plus apto &
suivra le rythme du cours, & comprendre et & mémoriser, sans le surcharger d'écrit. Encora faudrait-ll
qua l'effectif de la classe ot las programmaes & mettre an oauvre dans un horaire hebdomadaire rédult
Ia permettent.
.. kLes dléves inscrits en 4°, et surtout en 3°, peuvent rarement, en ralson d'un emploi du temps plus
‘t;t'anséquent, bénéficier d'une heure d'alde personnalisée. Et pourtant, au vu de la quantité impartante

v
¢
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"f'ﬁa travall écrit, de la prassion ressentie en classe de 3° en raison du DNB et des cholix d'arlentation,

| eps élidves-la auralent grand besoln d'un accompagnement régulier pour les gulder dans leurs
méthodes. comme les années précédentas, afin d'dtra plus efficaces dans leurs stratégles et leur
gestion du temps.

" Notre projet comporte des points forts en progression constante.

Notons d'abord que, pour beaucoup d'enselgnants, ¢e projet correspond désomals & l'ldentité de

'I"établisaament. ce qui stimule I'nvestlssement des dquipas. Ainsi, des adaptations pédagogiques
'tranaversalas sont mises en oeuvre dans toutes les disciplines, mais toujours Individualiséaes, an

t:onctlon des difficultds ot des objectifs spéclfids dans le Projet établi. Elles concernant toujours la
\mse en confiance de I'éléve, 'organisation de |a salle de classe ot la place de I'éléve, l'organisation

r,jes cours avec 'annonce du plan, la progression Inserite sur feullle ou au tableau, I'énoncé oral et/ou
k La reformulation des consignes. Moduler les exigences quant & la cople, a la transcription écrite ot
ﬁ'ux fautes d'orthographe ou & la graphie dans les évaluations, nécsssite encore des explications,

L?our plusieurs dléves, le support dcrit ast an plus présentd d'une manidre plus lisible e, souvent, le
travall A la maison et las évaluations sont adaptés, Chaque enseignant demeure toutefols seul juge

;“g,e la longueur, de la forme (réponses non rédigdes, textes a trous, oralisation ... ) ou de la durée du

travall demandé,
- Le Projet Individuallsé, déja explicité dans la bilan transmls 'an dernler, est redigé pour chaque

éldve repéré, Des concertations nombrauses au sein de I'équipe pédagogique permettent un suivi

: des progrés et une adaptation réguliére des objectifs et des moyens d'y parvenir. Le Professeur
Principal pend ainsl 1o relal du professeur coordennateur du projet pour une réactualisation plus
formelle au seuil de chaque trimestre et les adaptations en place peuvent 8tre remises en question,

Alnsl ce projet sert aussi d'appul pour I'année scolalre suivante et apporte un gain de temps et
ﬂ’aff cacité conisdérables. Le suivi est ainsi résllement effectif,

" L'investlssement est encore plus Impaortant encore parmi les professeurs de francais : lsur vigllance
“g'est accrue dés l'entrée des dldves en 6°, et trds vite sa met en place un dialogue avec l'éldve et sa

.‘f‘iamille pour connaftre les difficultés antérieures et le vécu de I'éléve. La réalisation des épreuves de
"5.l~’;éVa|uation diagnostique a permis de mettre en évidence, trds tdt dans l'année scolaire, des
“difficultés ou des stratégies qul n'auralent étd décelées que bien plus tardivement. Aussi, les
’ fgrofesseurs ont souvent pu accuelllir leurs propras dldves en soutien PPRE pour mettre en place un
. étayage plus précoce et plus efficace. Notons que cette vigilance quant aux compétences en lecture
ét en production d'dcrits a aussi des répercussions dans les autres discipiines et les professeurs
‘d'histoire-géographie ou de mathématiques par exemple ont pu mettre A profit cette meilleura
"(;‘,bnnalasance des éléves pour adapter leur enselgnement et lours évaluations.

_:' ‘Les élaves, une fois le cap franchi de la mise au jour de leurs difficultés, s'engagent aussi dans les
‘qiémarches at I'aide proposées au colldge. Le dialogue, la dédramatisation et la mise en confiance

m:mt das préalables indispensables. Accuelllir I'éldve ot sa famille, falre le llen entre le colldge, le
millau familial et le sulvi extérieur, c'ast cala qul donne un sens aux apprentissages, L'éléve ne se

“,&
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§‘;olt plus jugé sur ses notes, mais considéré dans sa globalité et salon son fonctionnemeant propre,
éon cheminement personnel, et au vu daes progrés qu'il a réallsés dans son parcours et qui lul
- permettent de se projeter dans un avenir scolalre, A deux exceptions prés, tous les nouveaux éléves
' du colldge pour lesquels des difficultés ont été mises au jour ont été rapidemant partle prenante dans
le projet les concernant, De mamae, grace au Projet Individualiséd, d'une annéde sur l'autre, I'4ldve se
“trouve mis en conflance et un entretlen avec le professeur principal ou le professeur coordonnateur
" du projet permet de rassurer |'éléve ot la famille quant & 'attention paortée & ses difficultés. Souvent, il
“demande lui-méme un accompagnement semblable & celul de 'année précédenta, Aucun de ces
élaves ne s'est vu proposer un redoublement, un seul réel désinvestissement n'a pu étre enraye pour
un éldve de 3° en raison de diffleultés soclales et psychologiques indépendantes de la dyslexie,
lorlentation en lycée d'enseignement géndral a été réalisée pour une éléve l'an dernier, le sera sans
" cloute pour un autre cette annéde, deux autres éldves de 3" ont pour leur part d'autres projets,

E “:
A,
'

* Des pratiques innovantes ont été mises en place ¢ette année d'abord pour mleux évaluer les
; \e“jlfﬂcultés de nos éléves, et ensuita pour laur apporter un étayage plus personnalise,
o ;L'objectlf majeur de notre projet ast de permatire aux éldves connaissant des difflcuttés de type dys-
“"‘de s'approprier les savoirs et les compétences au collége. Or, la maitrise du socle commun de
bompétences passe nécessalrament par celle de la lecturs, du fonctionnement du texte écrit et par
des compétences de production écrite. |l était done important de dresser un état des lieux das
gompétencas défaillantes en lecture, compréhansion, lexique et arthographe, qui panallsent nos
" éléves dans toute leur scolarité au colldge. C'est pourquoel nous avons cette annae décldé de meltre
/ Jén place une évaluation diagnostique pour tous les éléves entrant 6°,
" Pour évaluer les difficultds en orthagraphe nous avons utilisé le test ROC (propesé par Cogni-
" u'ﬁciences Grenoble) qui constitue une référence nationale pour établir un niveau d'alerta. L'épreuve
a été réalisée par le professeur de frangais de chacune des classes de 6°, en classe entiére, durant
20 minutes. Ce test comparte deux partles : I'une de jugement orthographique (fautes lexicales et
grammatucalea 4 corrlger) et une dictde. A l'issue de la correction, 15 élédves ont abtenu, en utilisant
e, t’étalonnaga faurni, des scores faibles voire trés faibles. Parmi aux, 4 étaient déja slgnalés comme
Nuivant ou ayant suivi une rééducation orthophonlque pour dyslexie ou dysorthographle ; 1 éléve
dyspraxlque obligé alors d'écrire au stylo entrait aussi dans cette catégorie.
-‘,  Pour compléter I'évaluation, un test Individuel de fluence de lecture (Cogni-Sclences, Grenoble) a
été proposé aussl & tous les éldves de 6°, & l'occasion des cours en demi-graupes, L'étalonnage
- fourni a cette fois mis en évidence 3 éldves en diffieults, tous déja signalés par le test ROC,
{,Ces deux tasts ont permis de repérer lesquels, parmi nos éléves de 6°, connaissaient des dlfficultés
ﬁ ,ge décodage qui les handicapalent dans leur accds a I'écrit. Mais nows n'avons pas voulu nous
,‘l.ljmlter & ce seul aspect de la lectuer et nous avens cherché & percevoir ce qu'un éléve retlent ou
. Jp'omprend dun texta derit, et ce qul l'empéche, dans ses stratégles, de parvenir & cette
. tompréhenslon. Nous avons donc voulu identifier plus précisément les difficultés des éléves en lien
- pvec les compétences attendus au colldge, et mieux comprendre sur quels écugils lls échouent.

i
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;Q'ast le logiciel LIREbel DIAGNOSTIQUE des éditlons Chrysls qui a permis, grﬂcé a une sélection
Hexercices opérée par le professeur coordonnateur aprés concertation avec deux orthophonistes,
Q?évaluer:
\§ la mafltrise du code, soit I'dentlfication des mots écrits. Plus précisément, les exercices cholsls
portalent sur les compétences :
-+ visuo-attentionnelles (automatisation du processus d'ldentification du mot au service des
- gompétencas lexicales et structurelles) : repérage d'occurrences de mots et de faux mots
. grapha-phanclogiques (principe alphabétique, décodage phonologique) ; découpage syllabigue,
repérage des sons, fabrication de mots avee des sons proposés
- la maftrise des outils de la langue

i,

. compétences lexicales : familles de mots, termes génériques, sens propra/figuréd
o compétences syntaxiques et orthographiques : classes grammatlcales, verbes conjugués et tamps,
}'g’hrases correctes, passage du singuller au plurlel
f., los capacités mnémoniques : mémoriser des mots seuls, en couples, des expressions, en faisant
(gas rapprochements, des titres et sous-titres d'un cours...
\éi,la compréhension
( :;,'du mot : son sens, mots a antleiper
TN <0 e 1a phrase . rdle de la ponctuation, phrases de méme seans, puzzlo a reconstituer
3;” du texte ; procédés de reprise, enchainement des actions, mots de liaison, articulations loglques &
compléter
"-;;i(_les stratégies mises en cauvre au cours de la lecture
» prélever des Informations : dans un récit, un article de dictionnalre
‘ ¥ mattre en relation texte et image
"+ gehédma heurlstique | personnages, ordre, actions
; inférences tenant compte du lexiqua, de la syntaxea at de l'orthographe
* La passation s'est déroulde sous la conduite du professeur ¢oardonnateur, en salle mutimédia, en
aaml-groupes durant deux heures non consécutives, Chaque éléve dispose alors d'un ordinateur.
Libéré du sylo et de la fauille, placé devant un écran, l'dléve considére ces épreuves de maniére plus
‘l‘tidlque. En effet, linformation transmise aux élévas et aux famllles cherchalt & dédramatiser cette
l anluatlon diagnestigue, Il ne s'agit pas de falre un classement, mais de mettre les élévas dans des
: \8ltuations variées pour révéler leurs stratégies et leurs compétences, Les consignes de chaque
“‘“"\Q;\g%xercice. lues & volx haute par le pofesseur, sont expliquées ou reformulées sur demande. Les
rt'\?h(erclces ne sont pas chronométrés mais tous les éléves doivent les débuter au signal donné. Le
“temps nécessaire A la réalisation est laissé libre. Le professeur peut faclloment observer quels sont
"Igs élaves las plus lents, intarvenir auprés de ceux qul ne font que parcourir rapidement les mots ou
‘Ias phrases sans les lire vraiment pour gagner du temps, ceux qui achoppent sur certains mats
: lnccmnus caux qul ont oublié les conglgnes ... Face & 'deran, la sourls en main, I'attitude de I'éléve
"ost plus facllement observable. A lissue de chaque exercice, I'dléve volt son score affichd en
,‘;;ourcentaga. l.es exercices proposés sont de difficultd croissante, Lorsqu'un éléve obtlent un scora
i"n'férieur & 70%, le professeur établit un dialogue avec lui pour savair comment il 8 procéds, s'il s'est

12
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"'_sﬁouvé on difficulte & cause de la consigne ou de la présentation de l'exarcice, ou de la
. gompréhension des mots, ou par précipitation... Cela permet de mieux appréhender les causes des
@Ifﬂcultéa de chacun et de dédramatliser parfols quelques scores faibles,
Un bilan de chaque exercice, calculé en pourcentage, permet d'établir les réussites et les échecs
des dldves, c'est-a-dire leurs compétences confirmées en crolsant souvent deux ou trols exercices
‘mettant en jeu les mémes typas de compétencas, Certes, les causes ne sont pas toujours établies,
mals 'observation pendant I'épreuve, et le dialogue avec I'dléve & lissue de I'exarcice échouéd
: permattent de mieux cerner ses stratégles,
meu de défallances purement phonoloagiques ont étéd constatdes, pourtant de nombreux éléves se
trOuvent on difficulté, d'abord au niveau de lldentification du mot, Son sens pose probléme,
beaucoup d'aéléves fonctionnent a l'évocation mais n'ldentifie pas toujours le mot correctement, ou ne
maTtrlsent pas |a dérivation (préfixe, suffixe, famllles de mots) mémae sl las exercices apportent des
miés de compréhension at de fabrication, Plus encore, constituer un champ lexical et en extraire
Hntrus st difficlle. Les mots de reprise et les tarmes génériques sont mal raconnus en raison d'un
manque te comprahension précise du sens des mots proposés, pourtant d'usage souvent courant,
Alors il est difficile de choisir parmi quatre propesitions, quelle ést la phrase de méme sens.
i La pauvreté lexicale est done un écuell important, mais cela est & mettre an relatlon auss| avec la
. mafirise de la cohédrence da la phrase et du texte. En effet, la segmentation des phrases est souvent
,‘érronée, la ponctuation d'un bref texte |u précédemment n'est pas correctement restituée, les mots
r,'p?a sont pas remis dans un ordre satisfaisant pour donner du sens, et lorsqu'll s'agit de poursuivra
'l”’jne phrase, |e sens proposé n'est pas cohérent,
", La prise dinformations dans le texte est souvent défaillante. l.orsque des exercices visant &
Qvaluar les stratégies de lecture proposent un questionnalre précls, suivant l'ordre du texte (narratif
-@u informatif), I'éléve sa trouve souvent an difficultd. Il rechigne en effet & relire le texte ou une partle
‘éiblée pour eréer un sens en enchalnant mots et phrases. Il se contente souvent d'un balayage
* Tapide et inefficace et confond les noms des personnages, les indications de lleu, ne repére pas las
'i’i;\dicateurs tamporels... Paut-8tre ces erraurs sont-alles amplifiées par le visionnage & l'écran
(pourtant le texte est aéré et trds lisible, mals 1'dldve se croit peut-etre devant un autre type
d’écran ), mals dans tous les cas Il apparait que la lecture représente, pour les éldves que I'on
(gmnstate en difficultd, une activité trés colteuse, parfois de déchiffrage, mals surtout d'évocation du
gens. L'dldve ne parvient pas a effectuer cette double tAche : lidentification du mot et l'accés au
‘ %ens, ce qu'on pourrait mettre en relation avec das difficultés de type dyslexie de surface, ou dyslexie
"mixte,
' f‘jfLa prise en compte des capacités mnémoniques permet aussi dé mettre en évidence si l'on pourra
" a'appuyer sur la mamaire de 'dldve, ou sl l'enseignant devra instaurer un guidage plus resserré pour

“
"‘u,\

I ccompagner dans ses démarches,
v Les difficultés récurrentes concernent toutefois les compétences syntaxlques et orthographiques |
,t,ranspoainon d'une phrase du singuller au pluriel, temps, construction de phrases correctes,

A
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f,‘*i,‘ Les résultats & ces types d'évaluation sont visuallsés par les dldves et certains, & lissue des
epreuves sont venus solliclter le prefesseur pour demander & s'entrainer davantage pour surmonter
los difficultds qui leur apparaissalent. La voie vers un début d'autonomie s'est donc ouverte : 'dlave
prend conscience de ses difflcultés, Il formule le besoln d'un guidage pour l'aider & développer des

“stratégles. Alors, en fonetion des besolns constatés par les enseignants en classe, les évaluations
diagnostiques, ainsi que les basoins exprimés par las éldves, la mise en place de groupes de soutien
devient profitable, C'est auss! au cours de ces dvaluations que deux éldves ont révéld, comme un
aveu, étre « dyslexiques » et sulvre, ou avolr sulvl, une rééducation orthophonique.

- En mettant en regard les résultats obtenus aux tests ROC, de fluence de lecture de compétences
diverses dvaludes & laido du loglelal, on & pu repdrer 6 éléves en grande difficultd, et 9 autres dloves
Qpnsldérés « & survelller », c'est-3-dire nécessitant un suivi personnalisé et une alde adaptée, au
"“'\%fnoins dans le cadre du collége.
\ Le crolsement des résultats de ces deux types d'évaluation initiale a permls un repérage trés
:ﬁrécoce des éléves en difficulté en lecture et en orthographe, et aussl une mellleurs connaissance
o qie la nature de celles-¢l et des stratégles propres de ces éldves (efficaces ou non). Alnsl, un bilan
_‘arthophonlque (initial ou de réactualisation) a été proposé 3 6 familles, mais 3 d'entre elles ont refusé
' c‘.ette démarche et 2 tout soutien mame dans le cadre du colldge. Trols diagnostics ont été &tablis, et
‘ des rééducations spécifiques mises en place pour ces trols éléves.
t, + Au colldége, en lien avec ce sulvi extérieur, nouveau ou déja existant, un suivi individuallsé et des
' adaptatlons en classe ont &té proposés dés avant les vacances de Toussaint.

=y ;
div
+

. Ces éléves, et aussi ceux étant praches du seull pathologlgue, ont pu bénéficier des groupes de

ﬁbsolns créés dans le cadre des PPRE, selon les prioritds établles par I'équipe pédagogique :

“accompagnement dans l'organisation du travail, alde & la lecture et l'application des consignes,

_ "&éveloppement de stratégies personnalles pour mieux maltriser la langue écrite, aide disciplinaire

‘..W-\\%g"‘mathémathues. anglais, frangais) pour mieux réussir l'entrée en 6°, Cette année des élaves de 6°

v%ant des difficultés d'ordre dyslexique oni parfols été accueilis en PPRE Frangais ou

f Mathématiques avec d'autras dldves de leur classe nécassitant un soutien. Ce chalx a été fait pour

deux raisons différentes. D'abord, le professeur de la classe qui assure aussi 'heure de soutien peut

‘f {@ﬁccompagner mieux I'éldve puisqul le connalt déja, et lui proposer une prograssion plus adaptee.

,D'autre part, cartains de ces éléves, fras actifs & l'oral, se sont révélés des éléments maoteurs dans

yn groupe a effectif réduit comportant des éléves peu dynamiques, qul avalent tendance & se

fdécourager devant leurs difficultés, D'autre fols, il a été préférable que le professeur coordonnateur,

: extériour A la classe, assure cette alde personnallsée pour fixer des méthodes et des exigences que

Példve avait du mal & accepter en classe entlére, Dans tous les cas, c'est la réussite en classe

'iqntiére qui reste priofritaire pour ces éléves qui souhaitent avant tout obtenir des résultats
‘Satlsfalsants of so sentir intéards dans lour classe et au collége.

. Notro objactif reste daccompagner plus régulirement les éléves les plus jeunes pour mettre en

; [":'glace au plus tot des stratégies visant & compenser les défaillances ot permettant un développemeant

il
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de Iautonomie, A cet effet, un créneau horalre a été libéré pour qu'lls pulssent bénéficier d'un PPRE
du d'une aide plus spécifique et, blen que I'oralre de 16 heures & 17 heures ne solt guére faverable,
Ia disponibilitd commune des éléves est un outil facilitateur,

%:%Ceux des autres niveaux, de la 5° & la 3°, sont aussl accuellls dans e cadre de cette haure d'aide
hebdomadalre, régulldrement ou ponctuellement, apras obtention de l'engagement de l'éléve, et
“qc:cord de la famille. Le travail so falt en llen direct avec les besoins constatés, cours aprés cours,
‘par les enselgnants de la classe, de manldre & accompagner ['éldve et lul parmettre de misux réussir

en classe,
|'effectif dameure restreint @ 3 A 6 éléves |e plus souvent, mais les besoins sont importants et
leffactif atteint parfois 8 éléves,

. Lors de cette heure d'aide personnallsée, hebdomadaire, les travaux réalisés et les mathodes
émplmyées sont essentiellement basés sur la stimulation et I'orallsation et sur le découpage des
! ?ches avant le passage a |'derit, afin de mettre en place des stratégles visant & 'autanomie,
Lo professeur essaie en effet de se rendre le plus disponible possible pour une relation duslle avec
It}éléve, le faisant passer souvent par la verbalisation avant 'écrit afin de l'accompagner dans |a prise
X d_fa consclence des phénomanes de langue et de faire du langage un message afin gqu'll alt toujours
du sens, Alnsl, cet accompagnement a pu consister en ;
Eun soutlen préparatoire visant & améliorer la maftrise de la langue : exercices empruntés 4 des
é’uvrages d'orthophanie pour entretenir un lien avec la rééducation entreprise, avec le méame
‘questionnement, les mémes codes, on arthographe en particuller et en morphologia. Mals le plus
gbuvant les exercices sont créés de toutes pidces an fonction du travail réalisé en classe et des
vi:ibjactifs donnés par l'enseignant. L.a simplification des difficultés abordées permet une progression
"&iua adaptée et facilite l'acquisition des connalssances et Ilmplication en classe entiére.
.‘-I'Una préparation aux évaluations qui mett 'éléve en situation pour initier des stratégies visant &

""""

"l‘?’éutonomie face aux consigneas et/ou aux compétences exigéas,
- \.'alde & l]a mémorisation d'une legon ast auss| une forme d'accompagnement proposé & 'éléve, Le
'd:iialogue s'établit d'abord afin de faire formuler & I'éldve ce qu'il a compris et retenu du cours, ce qul
' Ipi apparalt au contraire difficile. L'enseignant va ensulte I'alder & dégager l'essentlel de ce qui dolt
ﬁire retenu ; los mots-clefs sont mis en évidence (usage de couleurs), leur définition reformulée en
gprmes plus simples si nécessaire. Le professeur paut se faire le secrétaire de I'dléve en ecrivant sa
fqrmulatlon ou linciter & utillser |e traltament de textes pour établir une fiche-résumé dont la contenu
Wgra dlaboré en commun. Des schémas aussl peuvent 8tre réalisés pour mettre en évidence des
 rocessus, pour alder & la spaclalisation. Pour un &ldve plus auditlf, le dictaphone est un autil support
«Ipteressant.
’-z’f-, Lo guidage en lecture est indispensable sl I'dldve n'est pas autonome dans ce domaine, Le
| professeur peut lui faire lire le texte (ou e ul lire, ou le jul falre écouter en livre audio sulvant son
‘ﬁ'\,‘lveau de lecture, sa capacité d'écoute et d'attention), paragraphe par paragraphe. Puis il falt trés
| régulidrament avee lul le point sur ce qu'il a apprls, 'aide & retenir le plus impartant en loralisant, le
fé‘.,pulignant. volre an le lui écrivant, L'éléve constate Pévolution des informations, batlt des hypothéses

*
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cée lecture, devient done acteur de cette lecture sans le poids du déchiffrage. L'éléve n'est plus alors
démuni devant un ensemble de signes incohdrents, mais le texte davient, conformément 4 son sens

‘dtymalagique, un tissu d'éléments qui produisent du sens.

-ﬂLes conseils donnés par 'arthaphaniste sont mis en pratique plus concrétement pendant co soutien
ﬁulsqu‘il est alors possible d'établir une relatlon duelle avec I'éldve. Alnsi, pour alder I'un d'entre eux
'ﬂattaint d'une farte dyslexle phonologique, la procédure est identique & celle utilisée en rééducation,

“""'"‘m\h;lﬁ"éléve lit & voix haute ce qul st &orit (consigne ou court texte) ; ainsl Il entend ses évantuelles
j‘é?_{;:nfuslons phonétiques et peut les corriger, tout en falsant le llen avec I'écrit qu'll a sous les ysux.

'(JZeIa lui est donc plus profitable encore que lorsqu'un tlers lui lit & voix haute, De méme, en

production écrite, Il met sur le papler ses ldées, ses phrases, au fur et & mesure de leur
surgissement, puis il les oralise en présence du professeur et parvient & s'autocorriger, tant & l'oral

gu'a I'éerit. Certes ce travail est colteux, laborieux, mals il a deux avantages. D'abord, il donne du

'sens en faisant e lien entre la rédducatlon et la réussite scolaire, De plus, il montre & I'éldve quelle
t '.'g‘zturatégle il peut mettre en place, ce gu'il peut aussi exploiter & 1a malson pour faire ses devolrs, seul,
Il lui a aussi été suggéré d'utiliser un dictaphone puls de réécouter I'enraglstrement avec lo toxte
: sous les yeux, mals || est souvent désagréable 4 'dléve d' entendre sa propre voix,
< Une préparation est souvent réallsée pendant cette heure d'alde Individualisée, avant I'expresslon
: gerite en classe. L'éléve bénéficie ainsi d'un temps supplémentaire pour compenser sa lenteur.,

Celui-cl est mis & profit pour la reformulation et la compréhension des consignes, la recherche
:q}idées. Le professeur intervient pour l'aider dans l'organisation de celles-cl, retranscrire ses

farmulations orales .., Le récit prend forme et cela stimule I'dléve qui I'enrichit progressivement en se

tﬁﬁtaahant de la contrainte de I'écrit, trop codteuse pour lul, et de celle du temps, toujours dificile &
gérer.

w: LN temps supplémentaire est auss! offert grace 4 cette heure pour terminer une dvaluation quelle
X éu'elle soit (4 condition qu'slle se solt déroulde la vellle ou le jour m8me paur dtre encore présenta &
“fesprit de l'dléve), plus profitable encore en expression dcrite, Le professeur n'est pas alors
,g’j.eulament un surveillant, mals un gulde pour attirer 'attention gur la formulation en oralisant ¢e qui a
‘été éerlt, sur le respect des consignes I'une aprés l'autre, pour guider la relecture et ne pas laisser
'_ I?éléve an déroute.

% Le repérage dans le texte et la formulation décrite demeurant des activités laborieuses et trés
‘calteuses, 'dvaluation orale plutdt qu'écrite est parfois privilégide grace A cette alde individuallsée,
t;e qui aurait été impossible en classe entldre. Par exemple, oraliser un texte ou relire certains
paragraphes, les questions posdes, prondre des repéres sur le texts plutdt gue de tout écrire offrent
" t% I'dldve un découpage plus efficace des tAches et une visuallsation des dléments retenus, Ensuite, il

pput formuler sa réponse arganisée, rédigée mals Il la dicte au professeur, l.es réussites sont alors

@agrantes Seule la partie de l'dvaluation demandant la réalisation de plusieurs taches est ainsi

effectuée C'est aussl une étape vers une plus grande autonomle lors des évaluations écrites

phlsque l'éléve apprend alors & découpar et & ordonner les taches.

=s¢.,Les jeux de réle sont aussi utilisés pour stimuler l'axpression derite : & partir d'une sltuation mettant
éh sedne des personnages qu'ils pouvalent aisément représenter eux-mémes (fable avec des
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thmaux)' et en exploitant des textes et du vocabulaire de la séquence, lo professeur incitait un
Hgi‘oupe de deux ou trols élévas A se mettre en situation. Vivantes et dynamiques, ces mises an

_gcéne ont été trés fructueuses pour stimuler 'magination, solliciter les notions travalllees en classe

a‘ntiére et enrichir les parsonnages, le déroulement du récit, le vocabulaire...

- ks Interactions entre éléves de classes ou de niveaux différents sont souvent encouragées : des
8léves de 6° venant d'aborder le COD peuvent expliquer aux éldves de 5° comment |a reperer pour
-accorder le participe passé conjugué avec 'auxiliaire avoir, Alnal, des assoclations se qréent et les

éladves ne sont plus alors en situation d'apprenants mals d'enseignants, ca qui leur permet de

formuler leurs connaissances et leurs stratégles (ce que je sals, comment je m'y prends), d'étre

valorisés auprés des autres, parfais mémes das plus agés.

% [l faut reconnaitre que la particlpation de I'éléve au cours de soutien entraine souvent des prises en
‘qompte plus spécifiques et mieux adaptées en classe. Les échanges pédagogiques entre 18
(professeur assurant le cours en classe entidre et celui assurant le soutien individuallsé conduit & une
mellleura connalssance des stratégles de I'dldve et parmet d'adapter plus préclsément les exigences
Vdju'on peut attendre, d'établir une progresslon valerisante pour lul.Des adaptations pédagogiques

: aont alors mises en place, de manlére transversale, et aussi lors des évaluations (longueur,
tamps préparation antérieure) selon les disciplines, Celles-ci, établies au terme d'échanges
‘ pédagogiques ontre les enseignants, condult & la création de documents pédagogiques specifiques.

! Dans le cadre de ces adaptations, l'accent est mis aussi sur la lisibllité et la faclité d'accés des
'documenta supports, avec mise 4 disposition de matériels spécliiques (aération du texte, mise
lgn évidence par lusage de la typographie, des couleurs, transmission par ENT de cours
L 'dactylographiés ou avec des coulsurs, utilisation du traitement de texte en fournissant
ponctuellement un ordinatewr, ¢clés USB, dictaphones, enregistrements sonores, livres audio...).
framéharatian de la lisibllité de tout texte, l'utillsation de 'ordinateur et des meyens audios bénéficlent
‘ tgnt aux éléves dyslexiques que dyspraxiques.
'? \ Pendant le soutien personnalisé I'enseignant est plus présent pour accampagner l'utilisation de ces
_.h:'iatériels. Au sein d'un petit groupe, I'4ldve peut apprivolser ces nouveaux outils vers lesquels il ne
.$0 tournerait peut-btre pas de Iui-méme, et en découvrir les fonctionnalltés. Ainsi, un dléve
(Hyspraxique a été conduit & venlr doubler sa classe de 6° dans notre établissement car la contrainte
qu'on Iyl avalt imposée auparavant de tout écrire & la main donnait liew & des cours erronés et
.Ihcomplets, & |a réalisation de travaux écrits parfois si peu lisibles & cause d'une dysgraphle assez
- pranoncée que ses résultats scolalres se sont effondrés. Lors de l'aide Individualisée, le professeur
uia appris & utiliser le traltement de texte pour la réalisation de tout devolr écrit. Ainsi, sont apparues
| au grand jour, une fols le probldme da graphle laissé de cbté, les conséquences que celui-cl avait
‘b,rovoquées sur l'orthographe de I'éléve, En effet, ses textes manuscrits ne lui étant pas clalrement
~ ligibles non plus & lui-méme, Il ne percevalt plus ce qui était carrect ou non dans la langue : les
'W"“"\ajmnjugaisons, (It fut / il fit : verbe 8tre ou falre au passé simple ?), les accords sujat-verbe et dans le
i@roupe nominal n'étaient souvent pas réalisés. || a été d'abord difficile pour cet éléve de voir
!

¥
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. éfflchdes A I'dcran toutes ces fautes souligndes en couleur, de reconnaltre qu'll les avait produites.
'l?uls. peu & peu, cela I'a contraint & un questionnement (Pourguol est-ce faux ? Qu'est-ce qui saralt
juste ?) & chaque fois qu'il vayalt un faute signalde et rapidement il a progressé dans ses corrections.

‘A'lnsl. les cours de grammalre et d'orthographe prannant sens peu & peu ; le traitement de texte l'aide

,'a améliorer ses productions et le nombre de fautes diminue progressivement. Cet éléve a aussl su

tirer parti de cet outil pour l'expression écrite : Il tape d'abord tout son texte, au fur et & mesure de |a

progresslon de ses idées. Puis, une fols le toxte affichd, il peut alors corriger la langue :
I;orthographe. los tomps, lo loxique, les répétitions... Et il réalise ce travail quasiment en autonomie
désormais, l'éléve voit son texte prendre forme, los fautes disparaltre et cette évelution est
valorisante pour lul,

! D'autras éldves, dont les difficultés ne sont pas forcément considérés comme pathologiques, ont

” été toutefois repérés en difficultds de lactura, en début d'annde, lors de I'dvaluation réalisée avec le

mogiclel LIREbel. Nous avons auss! voulu, cette annéde, proposer des exerclicas de remédiation pour
was 4ldves, dont les fragilités risquaient de connaltre une aggravation. En effet, plusleurs
drrthophonlstes signalent comblen l'entrée en 6° est un seull révélateur pour plusieurs enfants.
Qedalns parviennent 3 compenser leurs difficultés de lecture & 'école primalre : les toxtes éctts sont

“tains longs, tant en lecture qu'en production, les exarclces sont plus répétitife parfois, les consignes

’. années sont plus ciblées, plus de tamps est lalssé en classe et I'accompagnement & la maison

.Bouvent plus présent. Au colldge Ia quantité d'écrit augmente et le contenu se complexifie : les

ﬁmanuels sont nombraux et parfols surchargés, les matiéres aussi sant multiples et le lexique devient
: plus spéeifique & chacune, Ie travail 4 1a malson, & partir de consignes et documents écrits g'accroit,
lp journée de travall s'allonge et Ia fatigabillté de 'élave s'alourdit on conséguence. Aussl, la priorité
;éiolt dtre donnéde aux performances en lacture,

. Nous avons choisi, au colldge, de ne pas réduire notre remédiation lecture & un simple

entralnement & la vitesse de lecture, Certes, avoir une bonne fluance est important pour sulvre le
‘f‘ythme de la classe. Mais, d'una part, cela reldve plus spécifiquement des compétences de

. l’orthophonlste qui propese un travall plus systématique et réguller sur le code en rééducatlon

“\)'autre part déchiffrer ne suffit pas. Lire consiste & donner du sens & ce déchiffrage. Lorsque la
'vitesse de lacture est vraiment falble, un bilan orthophaonique est conselllé. Parfols, lorsqu'elle est un

‘";;")iau en-deasous de la moyenne, ce sont les stratégles de lecture qu'il est Important de rendre plus
'gfficaces, en llon avec les attentes du collége. C'est cet aspect que nous avons choisi do travalller

#‘vac les éléves. Pour ce faire, nous avons pris appul sur las exercices tests réallsés avec le logiciel

LlREBbel et proposé, en regard, avec un parcours individualisé pour chaque éléve, des exerclces de
u:emécilatlon 12 éldves de 6° se sont vu proposer cette alde, 10 d'entre eux sont venus, avee l'accord
de leur famille, deux ont refusé,

i :Pour améliorer ces compétences de lecture nous avons déterminé 4 axes de travail ;

ﬁ';lea loxique ; connalssance des préfixes et des suffixes, manipulation et fabricatlon des mots par

dérivation
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»‘qjla désignation des personnages et les procédés de reprise (repérage et interprétation des
;énaphores) | termes génériques, synonymes, périphrases, usage des pronoms personnels sujets et

compléments

' ~ les indicas marphologiques et orthographiques conduisant & des inférances : les verbes conjugués
t leurs sujets, les temps des verbes (passd, présent, futur) en lien avac las Indlcations temporelles,

Ias aceords en genre et en nombre pour le répérage des personnages

~ 18 guidage de lecture, au fil du taxte, dans le texte narratif (conte), Informatlf, ou larticle de

-dletionnalre pour apprendre & repérer les informations Importantes, faire e point régulidrement sur la
“progression des informations et leur enchalnement....

le travail se falt sous forme de petits exercices de longueur modérée, ot da textes brefs
éppartenant aux genres étudiés en 8° en cours de frangais, ou au pragramme d'histoire-géographie.
les exercices étant progressifs, les éléves apprennent au fur et & mesure de leur réalisation, mals

?n mettant l'accent sur un apprentissage spécifique par exercice, Puis, dans la derniére partie, le
“guidage permet une exploitation des exercices antérieurs. Ainsi, le professeur donne sens & la
'%ucceasion des items pour pew & peu montrer quelles sont les stratégles mises en oauvre au cours
f d%a la lecture : les Informations prélevées progressivement, 'attention portée aux personnages, aux
hl’]‘éux. au temps et & l'ordre des actions, les inférences tenant compte du lexique, des mots et de leur
) ‘mise en relation, de la syntaxe et de lorthographe. Le sens se canstrult progressivement, et au fur et
31 mesure de leurs réussites, les éldves pergoivent quellas stratégles ils doivent mettre en ceuvre, ou
: c"e qui leur a falt défaut pour réussir,
. Toutefois, les éléves ont pu, au maximum, faute de liberté d'emplol du temps, n'effectuer que 4
[épures de remédiation, ce qui naus semble trop peu pour étre profitable. Plusieurs ont émis le

sbuhalt de poursulvre ce travall, mais étant donné la gestlon complexe de multiples emplois du
temps et la surcharge occasionnge pour eux, il ne nous a pas semblé profitable de poursuivre plus
avant 81l était possible de passer outre ces problémes organisationnels, c'est un accompagnament

,qu 'l faudrait mettre en place avec régularitd, pendant plusleurs semaines et, pourquol pas, sur les
textes étudiés dans les différentes disciplines pour faire décourvrir & ces éldves les clés qui
- permettent de construire du sens en lisant.

Perspectives

' 1 Le projet a &té amorcé il y a quatre ans, alors que la plupart des enseignants de ['établissemnent

ngnorauent co que signifiait &tre dyslexique, dysorthographigue ou dyspraxique. On ne pouvait alors
cﬁua constater des dificultds et souvent 'dchec des remédiations proposées, velre la démotivation
des dldves concarnds. A ce Jour, Il nous est désormais possible d'identifler les causes de ces
¢iiff‘ cultds spécifiques. Lo regard sur ces dldves a changé et d'autres approches pedagogiques sont
mlses en place. Toutefois, information, voire la formatlon, méritent d'dtre sans casse renouvelées
zaﬂn que les enselgnants pulssent prendre conscience de la sltuation concréte dans laquelle se
trouvent leurs éléves dys-, |l nous faut alors renforcer notre partenariat avec les orthophonistes en

. “".
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“'"m..{;:,outien Individualisé - est indispensable pour conduire ces éléves, en compensant leur handicap si
" ﬁ}écessaira, vers la réussite scolalre au collége. Cette dernidre est en effet déterminée par ('obtention

f
1

" lps invitant & venir dans notre établissement pour nous placer dans de telles postures et inclter
(bhac:un A remettre en question ce qu'il croyalt allar de sal concernant l'acquisition des mécanismes
. QQ lecture,
De méme, il nous paralt opportun de poursulvre les tests de repérage pour tous les éléves de 6°,
fanalyse plus précise des difficultés, en llen avec les intervenants extérleurs, pour parfaire Ia
.précocité du repérage et mettre en place un accompagnement plus efflcace. Ce dernier ne se fera
“que grace & un vrai regroupement des éldves sur une ou deux classes par hiveau, afin de pouvolr
“préter attention & chacun et proposer une alde adaptée.
De toute évidence, la pérennisation de celle-ci - tant les adaptations en classe entlére que e

éle compeétences de lecture et de maitrlse de la langue frangaise,

", L& Projet Indlvidualisé réalisé pour chague dléve dys- doit perdurer puisqu'll permet de rassembler
lbs informations le concermant pour mettre en place une pédagogle par objectifs sur toute la durde de
&a scolarité au colldge. La coordination en Incombe désormals au professeur principal, en lien plus
étrolt avec le professeur de frangals, pour faire en sorta que chague équipe pédagoglque se sente
g;géellement investie par ce devolr da prendre en compte chacun dos éléves.

“x Le caractére globalement innovant de ce projet semble toutefois toucher & son terme. C'est

1

- désarmais 4 chaque enselgnant d'innover dans (a lignée de ce qui a été Initié. Cela ne dolt pas étre

‘:L:;gpe contrainte, mais une stimulation qui pousse chacun & parfaire sa pédagogle. Le professeur
f épordonnateur 3 l'origine de co projet peut demaurer professeur-ressourcas pour favoriser les
| %phangﬁs, mais sa disponibilité n'est pas supdrleure & celle de tout enselgnant.

.7 Enfin, si l'objectif général demeure l'acquisition de compétences do lacture et de maltrise de la

| ﬁﬁngue des mayens dolvent étre donnés aux établissements. Des léves connaissant des difficultés
da type dyslexique ne peuvent en effet réaliser des apprentissages dans des classes comportant 30
é!éves et ont besain, dans tous les cas, d'un accompagnement plus personnallsé pour esporer y

“ parvenlr. les conditions matdrielles, organisationnelles, sont done particullérement déterminantas

“pour a réussite de ces éléves.
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